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Dr Tomasz Sebastian Cie$lik

Publiczne Gimnazjum nr 1 im. Kréla Bolestawa Chrobrego w Lodzi
BYCIE-W-SZKOLE

awiazujac tytutem do stynnego cytatu Martina Heideggera,
Nchcialbym w swoim wystapieniu poruszy¢ kilka istotnych kwe-
stii dotyczacych kondyc;ji filozofa/etyka w szkole. Wyznacznikami
owych kwestii beda nastepujace pytania: jaka role pelni filozof/etyk
w spolecznosci szkolnej? Czym rézni sie bycie moralista od bycia
etykiem? Czy szkolny etyk powinien naucza¢ szkolnej moralnosci
czy by¢ poza nia? Czy szkolny filozof powinien naucza¢ w duchu
jedynej filozofii, ktéra ceni? Czy w nauczaniu filozofii i etyki
potrzebne sa ,wielkie nazwiska”? Jakie sa granice oddzialywania
filozofa/etyka na szkolna spotecznos¢? Jakimi przymiotami po-
winien lub nie powinien by¢ obdarzony szkolny filozof/etyk? Kim
staja sie adepci szkolnej filozofii i etyki? Odpowiedzi na powyzsze
pytania nie sa ani jednoznaczne, ani latwe. Jednakze chciatbym
w swoim wystapieniu choc¢by zasugerowaé¢ odpowiedzi wsparte
moim wieloletnim do$wiadczeniem.
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Dr Szymon Dabrowski
Akademia Pomorska w Stupsku
V Liceum Ogdlnoksztalcace w Gdansku

Gdanskie Liceum Autonomiczne

INKLUZYJNA EDUKACJA RELIGIJNA
VS FILOZOFIA?

‘ « J'ystapienie jest kontynuacja moich poszukiwan inkluzyjnej

(otwartej, wlaczajacej, interdyscyplinarnej) strategii faczenia
edukaciji religijnej z edukacja filozoficzna w polskiej szkole. Jest to
proba odnalezienia elementéw koherentnych i spéjnych w przestrzeni
dydaktyki i metodyki nauczania miedzy religia, etyka i filozofia,
jak réwniez wskazanie na obszary konfliktowe, zawierajace np.
elementy ukrytego programu (wychowawczego i edukacyjnego).
Calos¢ opisu jest zakorzeniona w strukturze badan krytycznych,
w ktérych metodologie wprost pochodza z krytycznej pedagogiki
religii oraz krytycznej psychologii religii. Wydaje sig, ze aktualny
kontekst polskiej szkoly wymaga nie tylko poglebionej analizy nad
systemem jako takim (krytyczne badania we wspoélczesnej peda-
gogice), ale réwniez pozytywnych strategii i tzw. dobrych praktyk,
przetamujacych dydaktyczno-metodyczne schematy/stereotypy/
wzorce postepowania.
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Mgr Dominika Depta-Marel
Uniwersytet Warszawski,

Szkola Podstawowa i Gimnazjum STO
JAK BADAC POSTEP FILOZOFICZNY UCZNIOW?

auczyciel filozofii zostaje postawiony wczesniej czy pozniej
Nprzed kwestia oceny ,postepow” filozofujacych uczniéw. Je-
zeli przyjmujemy zalozenie, ze wspélnota dociekajaca jest pewna
caloscia oraz to, ze lekcja filozofii wspélttworzona jest wspélnie
przez wszystkich filozofujacych, to rozumujac konsekwentnie,
dojdziemy do wniosku, Ze postepy w mysleniu sa wspodlne, nie
za$ indywidualnie.

Z drugiej jednak strony to konkretne osoby wspéttworza pro-
ces dociekania, nawet gdy odbywa si¢ on w grupie. Oczywiscie
nauczyciel dysponuje pewnymi kryteriami oceny np. moze bra¢
pod uwage samodzielno$¢ wypowiadanych sadéw, argumentowanie
wlasnej opinii, logicznos¢, spéjnos¢, syntetyczno$¢ wypowiedzi itd.
Kryteria te jednak nie sa wymierne i bardzo trudno oceni¢ dzieci,
ktére nic nie méwia albo maja — niezalezne od nich — problemy
z werbalizacja wlasnych mysli, przezy¢ oraz sadéw. ,Narodziny”
pytan i proces badania idei filozoficznych odbywa sie u dzieci
w przeréznych formach i na réznych poziomach, powiedzmy
»zaawansowania edukacyjnego”. Czy da sie wiec oceni¢ postepy
dzieci w filozofowaniu?

Analiza dostepnych wynikéw badan, nie utatwia uzyskania odpo-
wiedzi na to pytanie, a nawet poteguje problem. W USA i Kanadzie
prowadzono na szeroka skale badania, ktére u dzieci zaangazowanych
w lekcje filozofii (P4C) wyraznie wskazywaly wzrost umiejetnosci
moéwienia, stuchania, czytania, koncentracji, a nawet osiggania
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lepszych wynikéw z matematyki. Jednak nietrudno zauwazy¢, ze
wzrost takich umiejetnosci koreluje réwniez z innymi aktywnosciami
uczniéw, na przyklad z zajeciami ze sztuki lub ¢wiczeniami jogi.

Jako nauczyciel filozofii, stajac wiec przed problemem oceny
wynikéw i poszukujac odpowiedzi na pytanie, jak w ogole uchwycic¢
co$ tak niewymiernego jak filozoficzno$¢ myslenia moich uczniéw,
zalozylam, ze jednym z bardziej miarodajnych wynikéw postepow
w mysleniu filozoficznym bedzie umiejetnos¢ samo-zapytywania.
Moment, kiedy uczniowie sami zadaja sobie pytania i sa to pytania
natury filozoficznej wskazywalby na umiejetno$¢ ,przejscia” z po-
stawy ,naturalnej” do postawy refleksyjnej oraz krytycznego i auto-
krytycznego sposobu myslenia. W $lad za Jaspersem (Jaspers 1953:
12) wysztam z zalozZenia, Ze pytanie filozoficzne oprécz tresciowego
sensu powinno zawiera¢ w sobie jaka$ zmiane ukierunkowania
w mysleniu, dlatego temat wypracowania brzmial nastepujaco:
»,Czy zadales sobie jakies pytanie, ktére cos w Tobie zmienilo?”

Zapytanie tylko o to, jakie pytania uczniowie sobie zadajg, bez
dodania ,efektu” tych pytan, mogloby okazac sie¢ niewystarczajace.
Zdaje sobie jednak sprawe, ze w sformulowaniu tematu kryta sie juz
pewna sugestia. To jednak, jak uczniowie zrozumieja owa zmiane,
pozostawalo kwestia niedookreslong i otwartg. Opisanie zmiany
»sprowokowanej” pytaniem, wydalo mi sie réwnie interesujace
i wazne, jak i same, sformulowane przez uczniéw pytania.

Wypracowanie zadatam grupie uczeszczajacej juz 4 lata na
lekcje filozoficzne (prowadzone metoda P4C): 7 os6b z 3 klasy
gimnazjum oraz grupie kontrolnej: 8 os6b z 3 klasy gimnazjum,
ktéra nie zetkneta si¢ z metoda Lipmana. Zadanie byto dobrowolne,
zapowiedziane w czerwcu, juz po wystawieniu ocen koncowych,
nie mialo wiec zadnego wplywu na stopnie uczniéw. Cate przed-
siewziecie traktowalam jako maly eksperyment pedagogiczny, nie
aspirujacy do jakichkolwiek wiazacych oczekiwan, podjety tylko
z ciekawosci nauczycielskiej.
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Mgr Malgorzata Dorna

Uniwersytet Gdanski

ARTYSCI SZTUK WIZUALNYCH
NIEKIEDY FILOZOFUJA...
(WIEDZA FILOZOFICZNO-ETYCZNA
JAKO ,, KLUCZ” DO ODCZYTANIA
WYBRANYCH PRAC WSPOLCZESNYCH,
POLSKICH MALARZY I GRAFIKOW)

efleksje na temat zwiazkow aksjologii i sztuki, a szczegélnie
etaforyki teatru (wszak jeste$my aktorami na scenie Theatrum
Mundi) oraz symboliki $wiatla w malarstwie i grafice, wydaja sie
nie mie¢ konca i staja si¢ kanwa dyskursu o istocie dobra, piek-
na i prawdy, prowadzonego przez wieki. W tym domniemanym
dyskursie biorg udzial zaréwno teoretycy sztuki, znawcy filozofii,
humanisci, artysci, jak i zwykli odbiorcy, bywalcy salonéw i galerii,
ku ktérym dzieto jest adresowane. Podczas jednak, gdy filozofo-
wie analizujg dzielo sztuki przez pryzmat ontologii i aksjologii,
teorii i granic poznania — tak zwany ,przecietny odbiorca” bedzie
poszukiwal, stajac na wprost dobrze namalowanego obrazu, czy
grafiki - odpowiedzi na pytania o cel i sens wlasnej egzystencji.
W tej sytuacji praca konkretnego artysty nabiera wymiaru narracji
etycznej, estetyczno-filozoficznej, przestania, swoistego ,listu” pisa-
nego przez poszukujacego srodkéw artystycznej ekspresji czlowieka
ku temu ,drugiemu”, réwnie zagubionemu w codziennosci i we
wspoélczesnym, nieprzyjaznym $wiecie czlowiekowi, ku (jak pisat
sugestywnie ks. Jézef Tischner — drugiej osobie, personie tragedii,
rozgrywajacego sie w naszej obecnosci i za naszym przyzwoleniem,
udziatem — dramatu. Tak wiec inspiracja do proponowanych roz-
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wazan, mieszczacych sie w kregu tak zwanej ,filozofii sztuki”, stala

sie dla mnie przede wszystkim filozofia personalistyczna Jézefa

Tischnera, a w dalszej kolejnosci rozwazania samych artystéw,

poswiecone motywowi prawdy i dobra w sztuce.
Material literacko — wizualny:

1. W strone autobiografii... Autoportrety zwielokrotnione w sztuce.
Powtarzajac, za wspdlczesnym teoretykiem i historykiem sztuki,
Ernstem Gombrichem, paradoksalne, zabarwione pewna nuta
kokieterii stwierdzenie, ze ,Nie ma w istocie czego$ takiego jak
sztuka - istnieja tylko artysci.” — nalezaloby doceni¢ znaczenie
ukrytego w dziele wizerunku, portretu psychologicznego autora.
Znaczenie autoportretu nieujawnianego bezposrednio, tak by
odbiorca mégl snu¢ biograficzne domysly na temat tego, co
w dziele sztuki celowo przystoniete, zakryte — nabiera wagi
woéwczas, gdy nie dane nam kontemplowac realistycznie na-
malowanego, pokazanego z charakterystycznym rekwizytem
(zwykle upozowanego we wnetrzu pracowni, z paleta i pedzlem
w dloni) wizerunku inicjatora i sprawcy, rozgrywajacego sie
najczesciej w zaciszu prywatnego atelier, Zzmudnego, twérczego
procesu, ktérego koricowym etapem staje si¢ publiczna demon-
stracja dzieta (material wizualny: tradycyjne wizje autoportretu
w malarstwie XX wieku).

2. Nie dysponujac zapisang na plétnie wizja, konkretyzacja oso-
bowosci artysty - mamy mozliwo$¢ odczytywania jego domnie-
manego wizerunku poprzez obecnos$¢ pozostawionych (mniej
lub bardziej §wiadomie) §ladéw w kazdej z eksponowanych
prac, wielokrotnie, zawsze jednak w emocjonalny i przez to
niepowtarzalny, wyjatkowy sposéb.

Dzieje sie tak w szczegdlnie istotnej chwili, gdy stajemy ,twarza
w twarz” z dzietem sztuki, gdy doswiadczamy jego (dzieta) in-
tensywnej, niemal fizycznej obecno$ci, postrzegajac je z bardzo
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bliskiej perspektywy (material wizualny: slady artysty pozosta-
wione na piétnie. Autoportret bez autoportretu.).

. Wydaje si¢ zatem, ze obraz, grafika, rysunek, stanowiac jakis$
fragment dluzszej, linearnie prowadzonej, uporzadkowanej
w czasie opowiesci, narracji - budzi w swiadomosci odbiorcy
tesknote do konstruowania domniemanej autobiografii artysty
i skfania lub moze usprawiedliwia - potrzebe coraz to innego od-
czytywania niby znajomych, w istocie nieustannie ,oswajanych”,
intrygujacych (bo niemozliwych do jednoznacznego nazwania)
obiektéw (material wizualny: sekwencja malarskich wizji jako
proba porzadkowania §wiata wewnetrznego i zewnetrznego).
Swiat na granicy, na przecieciu §wiatéw.

. Zakonczenie. Wnioski: Artysci sztuk wizualnych, kierujac sie
intuicja — dochodza do podobnych konstatacji jak tworcy per-
sonalizmu (mysle tutaj o szkole Ks. Jézefa Tischnera). Dzieto
sztuki jest zawsze pretekstem do spotkania z drugim czlowie-
kiem, do stworzenia sytuacji dramatu, do nawigzania dialogu,
rozmowy. Sytuacja dramatyczna, sytuacja dialogu — dziala
zaréwno na tworce i jego dzielo, jak i na odbiorce. Widz staje
sie wspoltworca, a artysta aranzuje tylko sytuacje (scenerie)
spotkania.
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Dr inz Zbyszek Dymarski

Uniwersytet Gdanski

ZDZIWIENIE
JAKO POCZATEK FILOZOFICZNEGO MYSLENIA

‘ « J nauczaniu filozofii istotna sprawa jest zrozumienie najwaz-

niejszych koncepcji filozoficznych oraz odkrycie, z jakich
korzeni wyrasta myslenie ich twércéw. Myslenie pierwszych fi-
lozoféw czerpalo ze zdziwienia otaczajacym swiatem. Dla innych
— p9zniejszych filozoféw — tym korzeniem byl inny czlowiek, Bog,
tekst literacki, $wiat nauki... W swym wystapieniu chce zada¢ py-
tanie, czy nie ma juz mozliwosci powrotu do niezapo$redniczonego
zdziwienia $wiatem? Wedlug mnie jest ono mozliwe na gruncie
etnologii. Pokazaniu tego, jak to jest mozliwe, ma by¢ poswiecone
moje wystapienie.
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Dr Jacek Frydrych
Katolicki Uniwersytet Lubelski

NAUCZYCIEL-WYCHOWAWCA
JAKO REFLEKSYJNY PROFESJONALISTA.
EDUKACJA ETYCZNA W PRACY WYCHOWAWCZE]

‘ « J swoim wystapieniu skupie sie na przedstawieniu dwéch

powiazanych zagadnien: koncepcji nauczyciela-wychowawcy
jako refleksyjnego profesjonalisty oraz koncepcji edukacji etycznej
jako strategii wychowawczej.

W pierwszej czesci referatu, odwotujac sie do koncepcji re-
fleksyjnego praktyka D. Schona, zarysuje autorska koncepcje na-
uczyciela-wychowawcy jako refleksyjnego profesjonalisty, ktérego
profesjonalizm daje si¢ scharakteryzowa¢ w jezyku kompetencji,
sposrod ktorych kluczowa role w pracy profilaktyczno-wychowaw-
czej odgrywaja kompetencje praktyczno-moralne (nawigzanie do
typologii kompetencji nauczyciela R. Kwasnicy).

W drugiej cze$ci referatu przedstawie charakterystyke eduka-
cji etycznej, ktoérej praktycznym wymiarem jest miedzy innymi
identyfikacja i rozwijanie kompetencji praktyczno-moralnych.
Przedstawie argumentacje na rzecz tezy, ze edukacja etyczna
zorientowana na intensyfikowanie rozwoju moralnego, moze by¢
interesujaca i efektywna strategia profilaktyczno-wychowawcza
realizowang przez nauczycieli w ramach pelnionych przez nich
obowiazkéw zawodowych.
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Mgr Wioleta Gawel

Uniwersytet Ekonomiczny w Krakowie

NOWE WYZWANIA W DYDAKTYCE
KREOWANE PRZEZ POKOLENIE Z

Turbulentne otoczenie, postep technologiczny, a takze obecnos¢
pokolenia Z w rzeczywistosci spoleczno - gospodarczej, to
tylko niektdre czynniki wplywajace na funkcjonowanie w dzisiej-
szym $wiecie. Wpltywaja one réwniez na dydaktyke i docieranie do
uczniéw, ktérych zachowania i preferencje wzgledem dydaktyki
ewoluuja. Dotychczas stosowane metody czesto okazuja sie by¢
nieskuteczne i niezrozumiale dla nowych grup odbiorcéw. Sytu-
acja ta obserwowalna jest zaréwno w komunikacji z uczniami, jak
i w dydaktyce, gdzie konieczne jest zastosowanie nowych narzedzi.
Sama efektywna komunikacja ma ogromne znaczenie w catym
procesie edukacji. Problemem sg tutaj nie tylko sposoby komuni-
kacji, ale rowniez umiejetno$¢ selekcji otrzymywanych informacji.
Zadanie to wydaje sie by¢ trudne dla mlodego cztowieka, ktérego
$wiatopoglad dopiero sie ksztaltuje. W tym zakresie szkota stoi
przed istotnym zadaniem, jakim jest nauka krytycznego myslenia
i selekcji informacji. W moim wystapieniu przeanalizowane zostana
preferencje mlodych pokolen w aspekcie komunikacji. Przedsta-
wione zostang preferowane kanaly komunikacji przez studentéw,
a takze ich oczekiwania w tym aspekcie kierowane do dydaktykéw.
Ponadto poruszona zostanie réwniez problematyka nowoczesnych
rozwiazan w zakresie edukacji. Do takich rozwiazan w szczegdlno-
$ci zaliczane sa aplikacje mobilne oraz e-learning. Rozwigzania te
stanowia odpowiedz na funkcjonowanie przedstawicieli pokolenia
Z w przestrzeni internetowej. Uczniowie to najczesciej osoby, ktére
od najmlodszych lat maja stycznos$¢ z komputerami i urzadzeniami
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mobilnymi, stad srodowisko to jest dla nich dobrze znane i intuicyj-
ne. Wykorzystanie tej wiedzy w dydaktyce, powoduje, ze mozliwe
jest lepsze dotarcie do uczniéw. W ostatnich latach na znaczeniu
zyskuje réwniez dydaktyka poprzez grywalizacje. Pozwala ona na
wykorzystywanie w procesie edukacji, metod i technik stosowa-
nych w grach. Powoduja one wzrost zainteresowania poruszanymi
zagadnieniami oraz buduja motywacje do nauki, poprzez laczenie
elementow zabawy i rywalizacji. Ponadto grywalizacja buduje
zaangazowanie, stanowiace szczegélna wartos¢ w sytuacji, gdzie
obserwowalny jest jego kryzys posréd mtodych ludzi.

Wykorzystanie nowych technologii daje duza elastycznos¢
i mozliwo$¢ dostosowania do wielu zagadnien. Stad tez narzedzia
te sa mozliwe do implementacji w przedmiotach zaré6wno huma-
nistycznych jak i matematycznych.
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Prof. dr. hab. Adam Grobler
Uniwersytet Opolski

O STEREOTYPACH PATRIOTYZMU

ednym z celéow edukacji filozoficznej jest przetamywanie fat-

szywych stereotypéw. Tych, gdy idzie o pojecie patriotyzmu,
w obiegu publicznym jest catkiem sporo. Bede m.in. méwil, ze
patriotyzm, jako odmiana milosci, nie polega na zarliwym uczuciu,
lecz dazeniu do rozwoju. Pojeciu narodu jako zmitologizowanej
wspoélnoty krwi przeciwstawie pojecie zawarte w Konstytucji RP.
Pokaze anachronicznos¢ koncepcji suwerennego panstwa narodo-
wego. Podwaze haslo ,Polska dla Polakéw” starajac sie rozwiac leki
przed ostabieniem tozsamos$ci narodowej. Zaproponuje wypelnienie
trescia pojecia dumy narodowej przez prébe ustalenia powodow
do dumy. Oméwie kwestie tzw. ,pedagogiki wstydu” w kontekscie
dewizy ,Bég, honor, ojczyzna”.
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Prof. dr hab. Jacek Hotéwka
PEDAGOGIUM Wyzsza Szkota Nauk Spotecznych w Warszawie

FILOZOFIA TO NAUKA JASNEGO MYSLENIA

czenie filozofii nie polega na przekonywaniu uczniéw, zeby
U jakas filozofie wybrali jako najlepsza. Nie chcemy uczy¢ dok-
tryn, tylko umiejetnosci radzenia sobie z trudnymi problemami.
Kazdy dziat filozofii zawiera kilka kluczowych probleméw, dla
ktérych nie ma jednego, kanonicznego rozwigzania. Studiowanie
tych probleméw uczy dociekliwosci i rzetelnosci myslowej. Docie-
kliwo$¢ ujawnia sie w uporczywym stawianiu coraz to nowych,
istotnych pytan. Dociekliwo$¢ pozwala nam ustali¢, jak dlugo
nalezy jaki$ problem drazy¢, zanim si¢ uzna, ze przybral on forme
ostatecznie nierozstrzygalna lub catkiem trywialng. Rzetelnos¢
polega na uznaniu trafno$ci argumentéw uzytych dla podtrzy-
mania stanowiska, ktére nas na razie nie przekonuje. Polaczenie
tych dwéch dazen — dociekliwo$ci i rzetelnosci — pozwala nam
racjonalnie zachowa¢ poglady, ktére poddane zostaty krytyce,
sklania do wybrania jakiego$ innego stanowiska, albo zmusza do
zawieszenia sagdu w badanej sprawie.
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Mgr Agnieszka Koryl
Liceum Siéstr Prezentek im. Jana Pawla II w Rzeszowie
Publiczna Szkota Podstawowa Si6str Prezentek im. Sw. Jana Pawta Il w Rzeszowie,

Uniwersytet Rzeszowski

W JAKI SPOSOB POKAZAC DZISIEJSZE] MLODZIEZY,
SKUPIONEJ NA KARIERZE ZAWODOWE]J,
NIEGASNACA ATRAKCYJNOSC FILOZOFII?

admierne skupienie si¢ dzisiejszej mlodziezy licealnej na
Nnaukach szczegbétowych, jak biologia, chemia, matematyka,
informatyka i inne, stanowi pewna przeszkode do poszerzania
wiedzy filozoficznej. Mlodziez pracujac na dobre wyniki maturalne,
a co za tym idzie o indeksy na wymarzone studia, gdzies gubi watek
ogolnego wyksztalcenia humanistycznego, tj. estetycznego i filozo-
ficznego. Sprawa edukacji filozoficznej sukcesywnie zaniedbywana
przez wiele lat osiagnela juz najnizszy putap. W polskich liceach
nie uczy sie filozofii, etyki, estetyki, historii sztuki (poza kilkoma
wyjatkami), o grece nie wspominajac. Szczatkowe zajecia z faciny
sa dostepne tylko w klasach o profilu biologiczno-chemicznym. Jak
zainspirowa¢ mlodziez licealng nastawiona na sukces zawodowy,
dziedzina filozofii? Jak przekona¢ mlodziez, ze nie mozna przez trzy
lata skupiac sie tylko na ,rozwigzywaniu testéw”? Uswiadomic ich,
ze nie tylko ,doskonale trzymanie skalpela” sie liczy w Zzyciu, ale
i doznania estetyczne. O tym pragne moéwic i poszukiwac¢ nowych
metod. Dzisiejszy nauczyciel filozofii musi porwac za soba mlodziez
jak na ,latajacym dywanie” i ,z géry pokazac¢” im swdj cudowny
$wiat filozofii, inaczej zostanie ,,przebity” zajeciami dodatkowymi
z ,kotek przedmiotowych” do matury.
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Mgr Damian Laskowski

Uniwersytet Gdanski
ETYKA W SZKOLE. REFLEKSJE NAUCZYCIELA

Etyka jest przedmiotem, ktory swoje miejsce w polskiej edukacji
ugruntowal jako ,ten ktory jest dla tych, co nie chodza na
religie”. W zwigzku z reforma edukacji etyka stata sie przedmio-
tem takim jak kazdy inny, jednak w formie fakultatywnej. Jest to
przedmiot, na ktéry uczen musi zostaé zapisany przez rodzicow
i to oni w kazdej chwili zgodnie ze swoja wola moga go z tych
zaje¢ wypisac. W swoim wystgpieniu pragne pokazad, iz zajecia
z etyki odbywajace sie w szkole sa niezwykla szansa dla uczniéow
na poszerzenie swoich informacji o otaczajacym nas spoleczen-
stwie i wystepujacych w nim pogladach na sprawy moralne, jak
i zapoznac ich z metodami krytycznego myslenia. Etyka nie jest
przedmiotem szkolnym, ktéry ma wymagaé od ucznia posiada-
nia wiedzy encyklopedycznej. Jest to przedmiot, ktéry powinien
opierac sie na zaangazowanej dyskusji uczniéw nad zagadnieniami
moralnymi. Przedmiot ten jest takze wyzwaniem dla nauczyciela,
ktéry powinien zaciekawi¢ uczniéw problemami natury moralnej,
uwzgledniajac ich zainteresowania i na ich podstawie dobierac
realizowane tresci, zgodnie z podstawa programowg. Wymaga to
innego podejscia do uczniéw klas I-1II, a innego do uczniéw klas
IV-VIIL. Etyka pozwala zaznajamia¢ mlodych ludzi z zagadnienia-
mi natury filozoficznej na miare ich percepcji poznawczej, gdyz
nalezy pamietal, ze etyka jest czescia filozofii i dla lepszego jej
zrozumienia uczniowie powinni zosta¢ zaznajomieni z pojeciami
filozoficznymi.
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Na zajeciach z etyki uczniowie starszych klas dowiaduja sie
o koncepcjach etycznych, jakie powstawaly na przestrzeni wiekéw,
jak i poznaja argumenty za i przeciw okreslonemu sposobowi my-
$lenia wyglaszane przez réznych myslicieli na przestrzeni catego
rozwoju mysli filozoficznej. Wielo$¢ stanowisk etycznych i ich
wzajemne relacje sg idealnym sposobem na rozwijanie w mlodym
pokoleniu postawy krytycznej reprezentowanej przez wielu mysli-
cieli, jak i nabycie cech istotnych do osiaggniecia postawy tolerancji.
Nie mozna przy tym zapomnie¢ o tym, iz zderzajac swoje poglady
moralne ze stanowiskami wielkich myslicieli i kolegédw z klasy,
uczniowie ucza sie poszukiwaé¢ fundamentéw swoich pogladéw,
co budzi w nich wieksza dociekliwos¢ w poszukiwaniu prawdy,
a nie opieraniu sie na niezbyt pewnych przestankach. Dyskusje
na zajeciach z etyki pozwalaja mlodym ludziom na autorefleksje
odnos$nie wyznawanego przez nich spojrzenia na §wiat w atmosfe-
rze wzajemnego szacunku ze strony nauczyciela i innych uczniéw.
Dyskusje poszerzaja takze zaséb pojeciowy uczniéw, gdyz podczas
zaje¢ z etyki poruszane sa takze zagadnienia z innych przedmiotéw
szkolnych takich jak jezyk polski (pojecia i ich znaczenie), biologia
(zagadnienia bioetyczne), jak i historia (historia mysli etycznej,
wydarzenia historyczne, rozwéj kultury i obyczajéw). Pozwala to
na wyrobienie wéréd mlodziezy postawy krytycznej w stosunku
do pogladéw natury moralnej z jakimi przyjdzie im si¢ zetknaé
w dorostym zyciu oraz okresli¢ swoj system wartosci.
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Mgr Dorota Monkiewicz-Cybulska
Katolicki Uniwersytet Lubelski

Szkola Podstawowa im. B. Chrobrego w Lublinie

AKTYWNOSC RUCHOWA
W NAUCZANIU FILOZOFII I ETYKI

Nawet ciekawa tres¢ zajec lekcyjnych nie uchroni uczniéw przed
znuzeniem, jesli bedzie zbyt jednostajna. Efektem moze by¢
brak utrzymania uwagi i aktywnego uczestnictwa oraz zniechece-
nie uczniéw do zaje¢ — zwlaszcza na wczesnym etapie nauczania.

Stosujac zmienng aktywnos$¢, np. poprzez zabawy $rédlekcyjne
w latwy i przyjemny dla uczniéw sposéb mozna kierowa¢ dynamika
lekcji, by koncentracja utrzymywala si¢ na wlasciwym poziomie.
Dla nauczycieli filozofii i etyki otwiera si¢ dodatkowa mozliwos¢,
by aktywnosci ruchowe na zajeciach, oprdcz funkcji rozluzniajacej
i utrzymujacej ptynnosc lekeji, wiazaly sie dodatkowo z poglebianiem
zagadnien filozoficznych i etycznych. Istnieje szeroki wachlarz
propozycji aktywizacji intelektualnej uczniéw poprzez ruch na
lekcjach filozofii i etyki, nie wymagajacy duzej przestrzeni, ani nie
stwarzajacy zagrozenia wypadkiem. Poczynajac od zmiany miejsca,
by wyrazi¢ poglad za lub przeciw jakiejs tezie, az do wykorzysty-
wania elementéw dramy czy improwizacji ruchowej. Tu punktem
wyjscia jest zalozenie, ze ekspresja pogladéw czy objasnienie pojec¢
filozoficznych moze zachodzi¢ nie tylko werbalnie, ale réwniez
poprzez mowe ciala.

Wprowadzenie gier i zabaw na lekcje filozofii czy etyki spotyka
sie z bardzo dobra reakcja dzieci, ktére sa zadowolone, ze moga
cho¢by zmieni¢ polozenie ciata po kilkunastu minutach siedze-
nia w tawce. Jesli wprowadza sie¢ do aktywnosci fizycznej walor
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poznawczy lub rywalizacji, ta forma staje sie bardzo atrakcyjna
i wrecz wyczekiwana przez uczniéw.

Aktywno$c¢ fizyczna na lekcjach etyki czy filozofii moze pomdc
w budowaniu lepszej wiezi w klasie i poczucie wspdlnoty, co utatwia
prowadzenie zajec. Pamietajac, ze idealem obywatela w starozytnej
Grecji byt nie tylko bystry umyst, ale réwniez sprawne ciato oraz
to, ze dyskusje perypatetyckie odbywaly sie podczas przechadzek,
a nie statycznie mozna stwierdzi¢, ze wprowadzanie aktywnosci
ruchowej do nauczania filozofii moze przynies¢ wymierne korzysci
dydaktyczne. Filozofowanie w ruchu realizuje si¢ tez wspélczesnie
w Polsce m.in na , Letniej Szkole Filozofuj!”, gdzie dyskusje filozo-
ficzne odbywaja sie m.in. podczas wspinaczki gérskie;j.

Aktywnos¢ fizyczna moze iS¢ wiec w parze z rozwazaniem
filozoficznych zagadnierr. Sam pomyst jak taka aktywno$¢ miataby
wygladac zalezy od wieku uczniéw oraz stopnia otwartosci, jednak
précz autorskich pomystéw istnieje szereg gier ruchowych, ktére
mozna modyfikowa¢ na potrzeby filozoficzne lub etyczne.
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Mgr Ewa Noworzyn-Pilch
Akademicki Zesp6t Szkét Ogdlnoksztalcacych nr 2

O STASIU PYTALSKIM,
CZYLI O PRZYDATNOSCI METOD SOKRATEJSKICH
W SZKOLE

Naturalna cecha ludzka jest proba zrozumienia §wiata poprzez
zadawanie pytan. Pytania wynikajace z préby zdobycia wie-
dzy o $wiecie czesto ukladaja sie w szereg, ktéry stanowi esencje
dzialéw filozoficznych takich jak: ontologia, epistemologia i ak-
sjologia. Etapy rozwoju czlowieka lacza sie w sposéb naturalny
z proba zdobycia odpowiedzi na pytania: Co to jest? Dlaczego?
Czy dobrze? Czy tadnie?

Pierwszymi nauczycielami powinni by¢ opiekunowie — najcze-
$ciej rodzice. To oni powinni odpowiada¢ dzieciom na pytania
stawiane o $wiat i reguly nim rzadzace, to oni powinni przekazy-
wac podstawowe normy etyczne i wprowadza¢ w $wiat estetyki.

Etap szkolny (i przedszkolny) to czas dalszego rozwoju mtodego
czlowieka, a w tej sytuacji wazna role odegralby swiadomy swych
zadan nauczyciel. Nauczyciel uczacy nie tylko formut i bezreflek-
syjnego powtarzania materiatu, ale takze samodzielnego dazenia
do prawdy, a takze, w miare mozliwosci, starajacy sie przekazac¢
uczniom rados¢, jaka zdobywanie wiedzy o dobru, pieknie i prawdzie
(a takze antywartosciach z nimi zwiazanych!) moze czlowiekowi
przynies¢. I tu rozpoczac pragne opowie$¢ o metodach Sokratej-
skich w szkole, a moze raczej ich braku...
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Dr Pawel Pijas

Uniwersytet Gdanski

FILOZOFIA NA PERYFERIACH.
O PATRIOTYZMIE EPISTEMOLOGICZNYM

ytanie o role i zadania edukacji filozoficznej warto rozwazy¢

z perspektywy polityki nauki (czy moze polityki filozofii?)
i metafilozofii. Bernard Williams (2006) twierdzil, ze o ile w przy-
padku dzialéw filozofii pozostajacych w $cistym zwigzku z naukami
przyrodniczymi i formalnymi, takich jak kosmologia filozoficzna
czy filozofia logiki, mozemy zasadnie przyjac scjentystyczny,
ahistoryczny model filozofii, to w pozostatych dziedzinach, a juz
zwlaszcza w ramach etyki i filozofii politycznej, taki wybor jest
btedem. Pytania, tezy i argumenty, ktére formulujemy w ramach
takiej refleksji, sa bowiem silnie sprzegniete z przygodnym pro-
cesem historycznym, ktéry uformowat nas i wspdlnote w ramach
ktérej funkcjonujemy. Jezeli zgodzimy sie z Williamsem, to musimy
w konsekwencji uzna¢, ze odpowiedz na nasze pytanie problemo-
we nie jest mozliwa bez uprzedniej odpowiedzi na inne pytanie,
a mianowicie: co znaczy tutaj sfowo ,,my”? Lub inaczej: czym jest
wspolnota, do ktérej nalezymy?

Wykorzystujac narzedzia opracowane w ramach teorii postko-
lonialnych, Krzysztof Abriszewski (2011) twierdzi — nie negujac
znaczenia wartosci teoretycznej — ze nauczanie i uprawianie fi-
lozofii jest uwarunkowane socjologicznie. Zastanawiajac sie¢ nad
»mechanizmem tworzenia klasykéw filozoficznych”, dochodzi do
whniosku, ze wazna role w determinacji naukowej pozycji danego
autora (a przez to jego teorii) odgrywaja sily instytucjonalne $wia-
ta nauki danego panstwa, ktére uwiktane sa w dynamike relacji
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»centrum-peryferie”. Relacji tej towarzyszy szczegdlna postac
alienacji, w przypadku filozofii sytuacja, gdy filozofowie z krajéw
peryferyjnych po$wiecaja czas i wysitek intelektualny na rozwiazy-
wanie probleméw wspdlnoty, do ktérej nie naleza i ktéra traktuje
ich osiagniecia jako drugorzedne. Antidotum na te niekorzystna
sytuacje mialaby by¢, zdaniem Abriszewskiego, postawa patrio-
tyzmu epistemologicznego. Oznacza ona $wiadome promowanie
osiagniec¢ filozoféw polskich (juz cho¢by na poziomie doboru bi-
bliografii) i powigzanie uprawiania filozofii z celami i potrzebami
nas z e j wspdlnoty.

W moim wystapieniu chcialbym broni¢ tezy, ze patriotyzm
epistemologiczny jest cnota intelektualng, ktéra umozliwia nam
sformulowanie trafnej odpowiedzi na pytanie o role i zadania
edukacji filozoficzne;j.
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Prof. dr hab. Aldona Pobojewska
Uniwersytet £6dzki

ZAJECIA WARSZTATOWE Z FILOZOFII
A INDOKTRYNACJA

Zajecia warsztatowe z filozofii zdobywaja sobie w Polsce coraz
wieksza popularnos¢. Mianem ,,zajecia warsztatowe z filozofii”/
»warsztaty filozoficzne” obejmuje tu zaréwno pionierski projekt M.
Lipmana filozofia dla dzieci, jak i jego polskie adaptacje. Przypomne,
ze w ich ramach nie realizuje si¢ celéw erudycyjnych (pozostawiajac
to zadanie innym rodzajom zajec), lecz usiluje sie¢ wyrabiac u uczest-
nikéw prospoteczne postawy i okreslone kompetencje sprzyjajace
ich intelektualnej oraz moralnej samodzielnosci. Idzie to w parze
z uodpornieniem ich na indoktrynacje. Majac na uwadze te zadania,
jedna z metodycznych wytycznych dla prowadzacego warsztaty
stanowi zalecenie, aby nie zajmowal stanowiska w kwestiach mery-
torycznych rozwazanych na tych zajeciach (szczegélowo omawiam
te zasade w: Aldona Pobojewska: ,Przeglad Filozoficzny — Nowa
Seria” 2012, R. 21: 202 nr 3 (83), s. 351-363). Mimo tego pojawia
sie krytyka, ze realizujacy ten program nauczyciel indoktrynuje
uczestnikow wlasnie ideami samodzielnosci i prospotecznosci.

W swoim wystapieniu zajmuje sie analizg tego zarzutu. Czynie
to w kilku krokach. Najpierw wyjasniam, czym sa indoktrynacja
i edukacja oraz w jakiej pozostaja do siebie relacji. Dochodze do
wniosku, ze precyzyjne ich odgraniczenie nie jest mozliwe, gdyz
kazda edukacja zawiera elementy indoktrynacji. W zwiagzku z tym
uznaje istnienie indoktrynacji pozytecznej oraz szkodliwej i propo-
nuje kryterium pozwalajace ustali¢ miedzy nimi granice. Koricze od-
niesieniem poczynionych ustalen do zaje¢ warsztatowych z filozofii.
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Dr Artur Szutta

Uniwersytet Gdanski

Lekcja filozofii: odkrywanie czy kreacja

poséb prowadzenia lekgji filozofii zalezy od tego, jak rozumiemy

sama filozofie, szczegdlnie cel filozofowania. Stad tez, chcac
okresli¢, jakie cele jako nauczyciele filozofii powinnismy realizowac,
musimy dokonac refleksji nad natura tej dyscypliny.

Ryzykujac spore uproszczenie, mozna powiedzie¢, ze posrod
samych filozoféw dominuja dwa odmienne podejscia do celow
uprawiania filozofii, z ktérych jedno ktadzie nacisk na poszu-
kiwanie prawdy, drugie na tworcze wyrazanie siebie i swojego
widzenia $wiata. W moim wystapieniu bede chcial oszacowac
warto$¢ obu propozycji. Celem moim nie bedzie opowiedzenie
sie za jedna z nich kosztem odrzucenia drugiej, ale raczej zaryso-
wanie wlasciwej relacji miedzy obiema propozycjami. Wydaje sie,
ze wlasciwym rozstrzygnieciem zarysowanego powyzej problemu
jest przypisanie poszukiwaniu prawdy statusu celu nadrzednego,
za$ tworczosci celu podrzednego (majacego charakter srodka do
poszukiwania prawdy).
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Dr hab. Natasza Szutta

Uniwersytet Gdanski

O ZAPOMNIANYM WYMIARZE MORALNE] EDUKAC]I

oralna edukacja od lat koncentruje sie na doskonaleniu
moralnego rozumowania. Wiele metod wykorzystywanych

w wychowaniu dzieci i mlodziezy skupia sie na klaryfikacji wartosci
oraz podejmowaniu najrézniejszych probleméw moralnych (nawet
dylematéw) i szukaniu najlepszego ich rozwiazania, popartego
odpowiednimi racjami moralnymi. Nie zamierzam negowac wagi
tego aspektu wychowania. Jednak ograniczanie edukacji moralnej
do doskonalenia moralnego rozumowania wydaje mi sie dalece
niewystarczajace. Wiedza na temat wartosci moralnych, umiejet-
no$¢ dyskutowania o moralnych problemach i sprawne szukanie
argumentéw oraz kontrargumentéw w debatach etycznych nie
gwarantuje moralnie dobrego dzialania. A przeciez w wychowaniu
moralnym chodzi o to, by dzieci i mlodziez stali si¢ moralnie do-
brymi ludZmi — wrazliwymi, empatycznymi, gotowymi do pomocy
i wspotpracy. Edukacja moralna, w takim samym stopniu (a moze
nawet bardziej) co doskonalenia poprawnego rozumowania moral-
nego, wymaga budzenia motywacji do dobrego moralnie dzialania.
W moim wystgpieniu wykorzystam najnowsze badania w obrebie
psychologii moralnosci dotyczace charakteru i roli pozytywnych
emocji. Pokaze, jak budzenie pozytywnych emocji moze zostaé
wykorzystane w moralnej edukacji. Odwotam sie takze do egzem-
plaryzmu — teorii etycznej, zaproponowanej przez Linde Trinkaus
— Zagzebski w ksiazce pt. ,Exemplarist Ethical Theory” (OUP 2017)
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Mgr Anna Szymaszczyk
Szkota Podstawowa im §w. Teresy w Podkowie Lesnej
Gimnazjum Sw. Hieronima w Podkowie Le$nej

Szkota Podstawowa Montessori w Grodzisku Mazowieckim

BLASKI I CIENIE FILOZOFOWANIA
Z MALYMI DZIECMI - REDAGUJEMY “FILOZOFIKA”

pierwszej cze$ci wystgpienia opowiem o procesie tworze-

nia Mazowieckiej Gazety Filozoficznej Dzieci - Filozofik,
mlodszej siostry Europejskiej Gazety Filozoficznej Dzieci 100,
wydawanej od kilkunastu lat pod patronatem Stowarzyszenia
Edukacji Filozoficznej ,Phronesis”. Celem tworzenia ukazujacego
sie co roku pisma jest nobilitacja myslenia refleksyjnego u samych
jego poczatkéw, ukazanie wymiany mysli jako wartosci i inspira-
cji do dalszego wysitku. Autorami prac sa dzieci z klas 0-3 i 4-6,
a niekiedy pismo zawiera tez wkladke gimnazjalna (Filozofek).
Omoéwie na przykladach mozliwosci i trudnosci (ograniczenia)
merytoryczne oraz praktyczne, zwigzane z nauczaniem filozofii
w edukacji wczesnoszkolnej, rozumianym jako rozbudzanie posta-
wy filozoficznej i umiejetnosci poglebionego dialogu, stanowiacej
podstawe takze do poznawania i uprawiania filozofii w pdzniej-
szym wieku. Przedstawie tez kréotko mozliwosci wykorzystania
materiatu zawartego w Filozofiku do pracy z mlodszymi dzie¢mi.
Na zakonczenie podziele si¢ swoimi doswiadczeniami dotyczacy-
mi zaje¢ filozoficznych prowadzonych metoda dociekan w szkole
podstawowej, ze szczegélnym uwzglednieniem klas najmtodszych
(1-3), ktdre to zajecia prowadze nieprzerwanie od ok. 20 lat.
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Mgr Monika Tlaga-Wrona

Szkota Edukacji Polsko-Amerykanskiej Fundacji Wolnosci
i Uniwersytetu Warszawskiego

CLX LO w Warszawie

UCZNIOWSKIE MYSLENIE PYTANIAMI

R:)la i zadania edukacji filozoficznej we wspélczesnej szko-
e? Po pierwsze wspieranie krytycznego oraz twérczego
myslenia uczniéw i to nie tylko na lekcjach filozofii czy etyki,
lecz przede wszystkim na jezyku polskim. Dlaczego? Poniewaz
jest to przedmiot, z ktérym uczen spotyka sie najczesciej, a juz
chociazby z tego powodu na nauczycielach polonistach spoczywa
wyjatkowa odpowiedzialno$¢ za ksztaltowanie mtodych umystow.
Jak na lekcjach (nie tylko jezyka polskiego) stwarzaé przestrzen
przyjazna i otwarta myslom? Jak wyposazy¢ uczniéw w narze-
dzia, ktére pomoga im trenowac krytyczne i twércze myslenie?
Chcialabym zaprezentowac jeden z pomystéw, ktéry realizowalam
podczas lekcji polskiego w gimnazjum. Myslenie pytaniami, bo
tak nazywam te technike, to odwrdcenie komunikacji szkolnej
miedzy nauczycielem, ktéry zadaje pytania, a uczniem, ktéry
na nie odpowiada. Nie chce rozwodzi¢ si¢ tutaj nad jakoscia
stawianych przez nauczycieli pytan - chociaz ma ona kluczowy
wplyw na rozwoéj uczniéw oraz ich motywacje. Zastanawiam sie,
jak uniknac¢ sytuacji, w ktérych uczniowie czuja si¢ przytloczeni
pytaniami, czyhajacymi na ich niewiedze. Jak nie traci¢ czasu
na pytania nieuczace, na ktére i tak odpowie nauczyciel? I jaki
w ogole jest sens pytan? Przeciez pytamy po to, aby sie czego$
dowiedzie¢ - w szkole to zazwyczaj nauczyciel ma wieksza wie-
dze przedmiotowa niz uczen, zatem, po co wiedzacy pyta tego,
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ktéry dopiero sie uczy? Aby go sprawdzi¢? Nauczy¢? Pouczyc?
Stworzy¢ “motywujace” napiecie? Takie sytuacje wydaja mi sie
bezsensowna strata czasu - przede wszystkim uczniéw. Nauczyciel
zatem powinien stawia¢ takie pytania, ktore ujawnia przed nim
myslenie ucznia - to jeden z gtéwnych obszaréw jego niewiedzy,
ktéra powinien zglebia¢ i ustanowi¢ celem swych dziatan. Jak
zatem skloni¢ uczniéw do zadawania pytan? Jak stworzy¢ sytuacje
refleksji nad problemem? W jaki sposéb poglebia¢ ich myslenie?
I w konicu wskaza¢ ,Myslenie pytaniami” to réwniez tytut ksigzki
Marilee Adams. Jednak moje pomysly na szkolne ¢wiczenia nie
sa zaczerpniete z tej publikacji, a jedynie luzno powiazane z jej
przewodnia idea warto$¢ ich myslenia? Celem edukacji powinna
by¢ najpierw refleksja nad samym pytaniem czy problemem,
bo przeciez dopiero w nastepstwie tego procesu odstaniaja sie
mozliwe rozwiazania. Co wiecej mnozenie pyta pomaga wnik-
na¢ w glebie problemu - ktéry ujawnia swa wielowarstwowos¢
i nieoczywisto$¢. Dostrzezenie takich perspektyw uczy empatii
i odpowiedzialnosci za ewentualne wybory. Umozliwia w ogdle
dostrzezenie mozliwosci wyboru w kazdej sytuacji. Zadawanie
pytan, ktére w poczatkowej fazie ¢wiczen moze by¢ zwykla
produkcja jak najwiekszej ich ilosci, jest duzym wyzwaniem dla
uczniéw. Po pierwsze dlatego, ze nikt tego od nich nie wymaga,
licza sie rozwiazania i odpowiedzi. Liczy si¢ czas i efektywnosc,
a to nie zawsze sprzyja treningowi glebokiego rozumienia, ktére
wymaga chwili z wlasnymi myslami. Po drugie uczniowie nie widza
sensu takich ¢wiczen - nawet gdy ujawnimy im cel - bedzie on
zauwazalny w dluzszej perspektywie, dlatego warto przypominaé
im o celu dlugodystansowym i przygotowywac cele biezace na
konkretne lekcje. Z czasem taki trening produkcji pytan stanie
sie nawykiem mys$lenia uczniéw. Nie mozna zapominac o dwéch
rzeczach: docenieniu kazdego uczniowskiego pytania oraz dbaniu
o jakos$¢. Nawet najbardziej banalne pytanie mozna rozlozy¢ na
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czynniki pierwsze, ktére wydobeda jego glebszy sens i sktonia do
dalszych poszukiwan. Przykltadowe ¢wiczenia, ich przebieg wraz
z uczniowskimi pomystami chcialabym przedstawi¢ w swoim
wystapieniu.
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mgr Mariusz Wieczerzyrski

Uniwersytet Wroctawski

KRYTYCZNE ZADANIA DYDAKTYKI FILOZOFII
WOBEC WYZWAN WSPOLCZESNOSCI

jecie dydaktyki filozoficznej w kontekscie wspdtczesnej proble-

matyki spoteczno-ekonomicznej stanowi wazne zagadnienie
domagajace sie sformulowania, dookreslania i dyskusji. Wiaze sie
to zaréwno z konieczno$cia odpowiedzi na pytania o role i za-
dania filozofii, a zatem — de facto — z jakiego rodzaju dziedzina
ludzkiego namystu mamy do czynienia, jak réwniez ma na celu
scharakteryzowanie oraz okreslenie obszaréw problemowych, ktére
nalezaloby wlacza¢ w zakres edukacji filozoficznej. Na poziomie
ogdlnym wiaze sie to z pytaniem o relacje teorii do praktyki i fi-
lozofii do zycia, ktéra wedle Marthy C. Nussbaum nie powinna
by¢ od niego oderwana.

Nalezy zwréci¢ uwage — jak podkresla Marek Siemek — na
szczeg6lny status myslenia filozoficznego — nie zajmuje sie ono,
podobnie jak nauka, gromadzeniem faktéw, jakim$ szczegélnym
i osobliwym przedmiotem, lecz ,definiuje raczej wciaz sama siebie”.
Niedefiniowalnos$¢, nieokreslonos¢ filozofii oraz wynikajace stad
napiecie miedzy filozofia a rzeczywistoscia okazuje sie by¢ zaleta
w analizie problemdéw wspotczesnosci, pozwala — w przeciwienistwie
do pozytywistycznej nauki — uzyska¢ krytyczna perspektywe
i moralny horyzont rozumienia. Filozofia jawi sie tu jako narzedzie,
kompetencja jezykowa, zdolno$¢ refleksyjnego myslenia o wazkich
zagadnieniach spotecznych, ktérych nie sposéb uja¢ dzisiaj ina-
czej niz globalnie. Podobnie jak wyzwanie stanowi dominujacy
akademicki paradygmat filozofii rozumianej jako spekulatywno-
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-abstrakcyjna nauka oderwana od rzeczywisto$ci, w potocznym
rozumieniu ,nieuzyteczna gadanina”, tak réwniez wyzwania
wspolczesnosci wymagaja refleksji nad paradygmatem ludzkiej
egzystencji i sposobem zycia w wymiarze globalnym.

W proponowanym referacie chciatbym skupi¢ sie na obszarze
wyznaczonym przez takie zagadnienia, jak zmiany klimatu, granice
wzrostu i koncepcja nowej epoki geologicznej — antropocenu oraz
wykazad, ze stanowia niezwykle tworczy obszar dla dydaktyki fi-
lozofii, a takze filozoficznych dociekan. Sg one istotne nie tylko ze
wzgledu na ich pragmatyczny charakter — kwestia nie dotyczy juz
pojedynczych kryzyséw, lecz przetrwania gatunku, ale takze z tej
racji, ze egzystencjalnie wykraczaja poza wymiar empirycznych
faktéw, w czym nalezy upatrywac miejsca dla istotnej roli jaka ma do
odegrania namyst filozoficzny. Pytanie dotyczy tego, w jaki sposéb
wja¢ dydaktycznie model gospodarki nazywany ekstraktywizmem,
ktéry wyznacza przedmiotowy stosunek czlowieka do przyrody.
Mozemy go zdefiniowa¢ za Naomi Klein w nastepujacy sposob:
»Ekstraktywizm to jednostronny, oparty na dominacji stosunek
do Ziemi, polegajacy wylacznie na braniu. To przeciwienistwo
odpowiedzialnego gospodarowania (stewardship), ktére oprocz
brania zaklada réwniez troske o regeneracje i przyszle zycie. [...]
To redukowanie zycia do przedmiotéw uzytkowych, ktére same
z siebie nie maja wartosci [...]". Jakiego rodzaju dydaktyka odpowiada
na wyzwania $§wiata o ograniczonych zasobach, eksploatowanego
w nieograniczony spos6b?

Uwzglednienie tego rodzaju zagadnien w edukacji filozoficznej
ze wzgledu na swoj uniwersalny wymiar moze sprzyjac ksztatto-
waniu ciekawosci i krytycznego myslenia, a zatem madrosci oraz
wrazliwosci obywatelskiej, jak rowniez uwrazliwia¢ na wartosci
i motywowac do moralnego rozwoju.
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Mgr Hanna Zwara-Kerlin
Akademia Pomorska w Stupsku

Szkola Podstawowa nr 2 w Bytowie

LITERACKI WZORZEC NAUCZANIA FILOZOFII
NA PODSTAWIE POWIESCI JOSTEINA GAARDERA
LSWIAT ZOFII”

elem wystapienia jest przedstawienie filozofii jako elementu

kluczowego i niezbednego dla osobistego rozwoju kazdego
czlowieka. Proponowane jest myslenie o filozofii jako czynniku
determinujacym osobisty rozwdj. Literatura powszechna mnozy
przyklady i dowody na to, ze nawet podstawowe wyksztalcenie
filozoficzne nie tylko poszerza horyzonty myslowe, zmienia sposéb
postrzegania $wiata, ale przede wszystkim ma istotny wplyw na
widzenie samego siebie posréd innych bytéw i w konkretnej rze-
czywistosci. Jest to szczegdlnie istotne w procesie dorastania oraz
spofecznego funkcjonowania dzieci i mlodziezy. Sposdéb przedsta-
wienia filozoficznych dylematéw moze czesto rzutowac na rozwdj
i socjalizacje, szczegdlnie mlodego czlowieka. W przypadku braku
dostepu do usystematyzowanego, odpowiednio dostosowanego do
wieku, prowadzonego przez wykwalifikowanego nauczyciela, opra-
cowanego metodologicznie kursu filozofii, dzieciom i mlodziezy
pozostaje samodzielnie zglebiana literatura.

Edukacyjna luke doskonale wypetnit Jostein Gaarder. Norweski
pisarz napisal ksiazke, ktéra w sposdéb przystepny i intrygujacy
wprowadza czytelnika w $wiat filozofii. Stworzyl niejako podrecznik,
ktory sugeruje rzadko spotykane w polskim szkolnictwie sposoby
nauczania. Autor sugeruje jak nalezy przedstawia¢ mlodziezy kwestie
filozoficzne, by chwilowe zainteresowanie zaowocowalo zrozumie-
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niem, a takze checia zglebiania problematyki ludzkiej egzystencji.
Poruszane przez Gaardera problemy mozna z powodzeniem przed-
stawi¢ we wstepach do filozofii dla poziomu nauczania wyzszego niz
licealny. Pozornie bowiem lektura adresowana jest jedynie do dzieci.
Rozumie¢ mozna ja na kilku poziomach: od prostych fabularnie
przygdd czternastolatki, przez wprowadzenie do historii filozofii,
az po egzystencjalne préoby zdefiniowania rzeczywistosci. Ksiazka
nazywana ,podrecznikiem dla dzieci i mtodziezy” jest niejako po-
radnikiem nauczania (nie tylko) filozofii. Nauczyciel moze bowiem
odnalez¢ w niej réznorodne rozwigzania metodyczne, modele
ksztalcenia, edukowania, sposoby na efektywne przekazywanie
wiedzy i wzbudzanie w uczniach szczerej fascynacji nauczanym
przedmiotem. Od poczatku swojego istnienia filozofia rozumiana
jest jako proces ksztalcenia i wychowania. ,Swiat Zofii” zaktada nie
tylko edukacje filozoficzna swoich odbiorcéw, ale takze przysto-
sowanie ich do wykorzystywania wiadomosci z réznych dziedzin
humanistyki. Przedstawia opisywana dziedzine nauki w szeroko
zakrojonym kontekscie spotecznym i historycznym. Wymaga
podstaw wiedzy i obycia, co jednak wydaje sie najbardziej istotne
W procesie nauczania - pozwala na samodzielno$¢ wnioskowania,
rozwijanie wyobrazni i dochodzenie do prawdy, dzieki watkom kry-
minalnym. Laczy w sobie niemal wszystkie najwazniejsze funkcje
podrecznika: samoksztalceniowg, badawczg, informacyjna, trans-
formacyjng, kontrolng. Poruszona powinna zosta¢ takze kwestia
przedstawienia w powiesci wartosci kontaktéw miedzyludzkich,
ktore zdaja sie traci¢ wzgledem nauki filozofii. Gléwna bohaterka,
cho¢ wyjatkowo spostrzegawcza, inteligentna, o doskonatej pamieci
- cechach, ktére dodatkowo utrwalac i zapewnia¢ ma jej filozofo-
wanie, zglebianie historii mysli ludzkiej, ma problemy z wlasciwym
funkcjonowaniem na gruncie spolecznym. W jej postawie odnalez¢
mozna deficyt kultury osobistej, problemy w nawigzaniu glebokiej
relacji, brak szacunku do 0séb dorostych, najblizszych, przejawiajacy
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sie przede wszystkim w sposobie zwracania si¢ do nich, reakcji
na prosby i nie dotrzymywaniu slowa. Warto w zwiazku z tym
jeszcze raz zastanowic sie nad dydaktyczna funkcja ksiazki ,Swiat
Zofii”, ktéra cho¢ przedstawia niemalze doskonate wzorce procesu
nauczania-uczenia si¢, prezentuje takze modele zachowania sie
nastolatek, ktére nie wpisuja sie w srodkowoeuropejskie, polskie
normy spoleczne i w wigkszosci srodowisk nie sa akceptowalne.
Na podstawie analizy i interpretacji ,Swiata Zofii” przedstawione
zostana wnioski dotyczace inspiracji filozofia w literaturze, filozofii
uczenia, obecnosci filozofii w dydaktyce, sokratejskich metod
edukacji oraz warto$ci poznawczej utworu literackiego.
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Warsztaty



Mgr Maria Lojek-Kurzetkowska
Uniwersytet Gdanski

Gdynski Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
VI Liceum Ogoélnoksztatcace w Gdyni

IX Liceum Ogdlnoksztalcace w Gdyni

TUTORING W EDUKAC]I FILOZOFICZNE]

Celem warsztatow jest zapoznanie uczestnikéw z najwazniej-
szymi zalozeniami tutoringu. Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej okresla ten tworczy i zindywidualizowany sposéb pracy
jako docelowa forme nauczania dzieci i mlodziezy. Na poziomie
ksztalcenia akademickiego, tutoring przyczynia si¢ do podwyzszania
jakosci i atrakcyjnosci zaje¢ oraz ksztaltowania samoswiadomo-
$ci i kompetencji spolecznych studentéw. Na etapie ksztalcenia
szkolnego, przyjmuje forme spersonalizowanej relacji opierajacej
sie na fundamentalnych wartosciach i zasadach etycznych. Pod-
czas warsztatow przedstawione zostang najwazniejsze zalozenia
tutoringu szkolnego i akademickiego oraz propozycje praktycznych
zastosowan w zakresie szeroko rozumianej edukacji filozoficznej.
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mgr Przemystaw Staron
SWPS Sopot
II LO im. Bolestawa Chrobrego w Sopocie

”

Opiekun miedzypokoleniowego fakultetu filozoficznego “Zakon Feniksa

mgr Vitia BartoSova Hoffmann
SP nr 82 w Gdansku
Liderka kreatywnej Pedagogiki i czlonek Superbelfréw

MYSLENIE WIZUALNE
W NAUCZANIU FILOZOFII - WARSZTATY

y$lenie wizualne to bardzo prosty i wcigz niewystarczajaco

wykorzystywany sposdb na fantastycznie kreatywne zycie,
uczenie sie i nauczanie. To nie rysowanie. To nie malowanie. To
nie arteterapia. To jezyk, ze swoimi klockami syntaktycznymi
i nieograniczonymi mozliwo$ciami semantycznymi i pragmatycz-
nymi. Jesli chcesz poznaé swietne techniki myslenia, uczenia sie,
notowania i nauczania oraz umiesz narysowac, tak mniej wiecej, nie
musi by¢ réwno, to ten warsztat jest dla Ciebie!
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